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RESUMO

O presente trabalho de pesquisa analisa os resultados verificados apds entrevistas realizadas no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo — Campus Séo Paulo, com
professores de disciplinas préaticas, buscando entender como foi desenvolvido o processo de
aquisicdo de conhecimento do professor, como as ac¢des pedagdgicas foram trabalhadas e que
tipo de embasamento eles empregaram em sua a¢do docente. Como instrumento de producdo e
coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Como referencial teérico, foram
feitas leituras referentes & formagdo de professores e a aquisicdo de conhecimento, que
contribuiram para a elucidacdo das questdes trabalhadas, desta forma, embasando a pesquisa e
promovendo ao longo do texto a interlocu¢do dos autores adotados, com os dados coletados.
Como metodologia de organizacéo e anélise de dados, optou-se pela Analise Comparativa, com
o intuito de constatar se a experiéncia pratica vivida em sala de aula pelos professores € refletida
na teoria adotada. Espera-se com o presente estudo compreender melhor qual € o processo de
aprendizagem do professor, suas influéncias externas, relevancia da formacéo académica, o que
compreende a sua acdo docente e como é realizado o desenvolvimento de ac¢bes buscando a
qualidade da relacdo ensino-aprendizagem em seu dia a dia como educador.

Palavras-chave: Papel do professor. Agdo docente. Relevancia da formacdo académica.
Ensino-aprendizagem.

Introducéo

A presente pesquisa foi desenvolvida no intuito de conhecer melhor a instituicao
e testar a viabilidade de realizar entrevistas semiestruturadas junto ao corpo docente.
Dessa maneira, ela possibilitou o desenvolvimento de uma prévia na qual foi possivel
identificar as melhores formas de abordagem, quando da realizagdo de entrevistas, antes
da elaboracdo das perguntas que seriam direcionadas para o trabalho de Dissertacdo de
Mestrado da autora, intitulada “Politicas PUblicas Educacionais para as licenciaturas:

um estudo a partir da Formacdo de Professores no Instituto Federal de Educacdo,
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Ciéncia e Tecnologia — Campus Sdo Paulo”, apresentada ao Programa de Pos-
Graduacao Stricto Sensu Mestrado Académico em Educacdo, Arte e Historia da Cultura
da Universidade Presbiteriana Mackenzie.

Nesse sentido, seu desenvolvimento auxiliou a visualizar as dimensdes que
permeiam o trabalho docente, as influéncias sofridas por este e serviu também para ter
nocdo do quanto a profissdo docente é realizada por pessoas comprometidas, que
realmente trabalham com algo que lhes proporciona a oportunidade de ver o fluxo de
conhecimento sendo perpetuado, pois apenas trabalhando com o que se gosta € que €
possivel superar tantos obstdculos como a falta de recursos apropriados, de
planejamento, de reconhecimento e repleto de politicas publicas desenvolvidas de modo
apartado da realizada das salas de aula, que visam a sanar as imposi¢Ges de um mercado

de trabalho em detrimento da educagdo de qualidade.

InformacGes preliminares

O objetivo geral da pesquisa é identificar como foi desenvolvido o processo de
aquisicdo de conhecimento do professor, considerando quais sdo as suas fontes de
aprendizagem formais e informais, revelando o que as fundamentam e como o
conhecimento adquirido auxilia no desenvolvimento de seu trabalho e influencia a sua
acao docente.

As informagdes foram coletadas por meio de entrevistas semiestruturadas,
realizadas no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo —
Campus Sdo Paulo, doravante identificado pela sigla IFSP-SPO, junto a cinco
professores voluntarios, que atuam nos cursos da instituicdo, sendo que as perguntas
propostas seguiram um roteiro dividido em duas partes, sendo ambas compostas por
sete perguntas, em que a primeira tratou de abordar a caracterizacdo pessoal e
profissional, com a intencdo de elaborar um perfil dos entrevistados; a segunda a
caracterizacdo da atuacdo e formas da aprendizagem dos docentes entrevistados,
visando a identificar como foi realizado o processo de aquisicdo de seu conhecimento
pessoal, para, depois, verificar o desenvolvimento da acdo de ensino-aprendizagem em
relacdo aos seus alunos e como eles desenvolvem o seu trabalho para leva-los a adquirir

0 conhecimento proposto como conteddo em suas aulas.
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Antes de efetivamente ocorrerem as entrevistas, houve um contato prévio para
seu agendando, visto que todos os entrevistados, além de serem professores efetivos,
exercem também outras fungdes administrativas dentro da instituicdo. Nenhum
professor teve acesso as questdes da entrevista antes de sua realizacdo. Apds a
realizacdo das entrevistas, todas elas foram transcritas na integra, pela prépria
pesquisadora.

A opcdo pela entrevista semiestruturada ocorre em virtude de ela ser um
instrumento de coleta de dados que fornece ao entrevistador a possibilidade de
acrescentar questdes necessarias para elucidar pontos que ndo ficaram nitidos com as
respostas oferecidas, assim favorecendo o entendimento das questdes pertinentes. Tal
opcao possibilitou também um treinamento para o futuro desenvolvimento da
dissertagdo de mestrado, contribuindo para uma estruturacdo mais adequada dos
questionarios aplicados, da realizacdo das transcri¢bes e do trabalho de analise que foi
desenvolvido na pesquisa posterior.

Como metodologia de organizacdo e analise de dados, empregou-se a Analise
Comparativa, com o intuito de constatar se a experiéncia pratica dos professores, vivida
em sala de aula, é refletida na teoria adotada para o desenvolvimento da pesquisa. A
realizacdo das entrevistas ocorreu na sala de reunibes, da Coordenadoria de Registros
Escolares de Pds-Graduacdo do IFSP-SPO. As entrevistas foram realizadas
individualmente com cada um dos professores. Posteriormente, todas elas foram
transcritas e analisadas a luz de reflexdes fundamentadas nos autores com quem
dialogamos ao longo da pesquisa e em sua comparacdo com as falas dos professores
entrevistados.

O local da pesquisa foi o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de
Sdo Paulo (IFSP), autarquia federal de ensino, fundado em 1909, como o nome de
Escola de Aprendizes Artifices, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909. Com o passar dos anos, a instituicdo foi sendo consolidada e reconhecida pelo
desenvolvimento de atividades voltadas para o mercado de trabalho e o preparo
profissional, porém, durante seus 108 anos de historia, em virtude do crescimento e
diversificacdo continuos de suas atividades, alterou algumas vezes sua denominacao,
passando de Escola de Aprendizes Artifices, para Liceu Industrial de Sdo Paulo em

1937, por meio da Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937; mudando novamente de nome
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para Escola Técnica Federal de Sdo Paulo em 1942, depois Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Sdo Paulo, em 1999, até ser transformado em Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo e ficar equiparado as Universidades
Federais, em 2008, por meio da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

A opcéo por escolher o IFSP-SPO respalda-se no fato de este Campus oferecer
cursos em variados niveis educacionais e em diversas areas de conhecimentos, atuando
em cursos Técnicos Profissionalizantes, Tecnologias, Bacharelados, Licenciaturas e
Pds-Graduacdo Lato e Stricto Sensu, além de cursos de Extensdo e modalidades em
EaD.

Uma outra particularidade em relacdo ao IFSP, que torna o seu estudo téo
particular, é que, em virtude da natureza da instituicdo e dos varios niveis de atuacéo, 0s
professores sdo contratados para a Carreira de Magistério do Ensino Basico, Técnico e
Tecnoldgico. Tal questdo faz com que os professores possam trabalhar em diversos
niveis educacionais, em cursos distintos, com disciplinas diferentes, com areas,
objetivos e contetdos variados simultaneamente, o que acaba exigindo muito dos
professores, em questdes de estudo, de preparo e desenvolvimento de materiais
adequados para cada especificidade trabalhada.

Como referencial tedrico, foram feitas leituras que abordavam a questdo da
formacdo de professores e dos processos de aquisicdo do conhecimento docente,
contribuindo para a elucidacdo das questbes trabalhadas e servindo de embasamento
para a pesquisa, por meio da interlocucdo dos autores adotados, com os dados obtidos
com as entrevistas. As especificacbes dos livros adotados encontram-se nas referéncias
bibliogréaficas.

Todo o material trabalhado foi de primordial importancia para a realizagdo deste
trabalho, pois ele forneceu o embasamento tedrico necessario para identificar, nas
entrevistas, pontos pertinentes ao referencial tedrico, possibilitando, dessa forma, a
realizacdo da Anélise Comparativa, sendo viavel analisar as questfes referentes as falas
dos professores, tornando ainda possivel demonstrar competéncias geradas pelas
mudangas que ocorrem em nossa sociedade e, consequentemente, em nossas escolas e
na propria profissdo docente, como, por exemplo, a necessidade de trabalhar em equipe,
de conhecer os conteudos especificos das disciplinas, de levar os conhecimentos pré-

adquiridos dos alunos em consideragéo, prestar atencdo ao ambiente educacional e no
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retorno que os alunos oferecem frente aos novos pontos abordados, bem como
contribuiu para entender como as questdes supracitadas levaram a uma tomada de agéo
fundamental, por parte dos professores entrevistados, para o0 melhor desenvolvimento da
docéncia, que é a de refletir sobre sua préatica docente, tornando possivel que decisdes
mais eficazes sejam colocadas em pratica e proporcionando a busca da melhoria

continua dos processos desenvolvidos em sala de aula.

Apresentacdo e andlise dos dados: o que os professores do IFSP-SPO tém a nos
dizer

As entrevistas foram realizadas no IFSP-SPO, com cinco professores que atuam
com a abordagem técnica, de sua area de conhecimento, dentro de seus respectivos
cursos e que desenvolvem seu trabalho em disciplinas praticas. Com a finalidade de
preservar a identidade dos professores entrevistados, eles serdo diferenciados no
trabalho pelas letras: A, B, C,D e E.

Inicialmente, € apresentada a caracterizacao pessoal e profissional, para, em um
segundo momento, com base na caracterizacdo da atuacdo e formas da aprendizagem
dos docentes entrevistados, proceder a analise comparativa dos dados obtidos.

Com relacdo a caracterizacdo pessoal e profissional, dentre os entrevistados,
constata-se que todos sdo concursados e trabalham em instituicdo publica de ensino,
como RDE (Regime de Dedicacdo Exclusiva) de 40 horas semanais. Todos possuem a
docéncia como Unica atuacdo profissional e acumulam cargos e funcBes na estrutura
organizacional do IFSP/Campus S&o Paulo e Reitoria.

Entre os entrevistados, B, C e E trabalham h& menos de 10 anos como docentes e
A e D trabalham 10 anos ou mais. Temos ainda que B e E estdo na faixa dos 30 anos e
A, C e D na faixa dos 40 anos.

Em questdes académicas, E possui Pos-Doutorado; A, B, D e E possuem
Doutorado e todos possuem Mestrado, sendo que A, B, D e E fizeram mestrado
académico e C mestrado profissional. Constata-se ainda que C possui curso de
especializacéo.

Quanto a Graduacao, as areas de formacdo dos entrevistados sdo: A, Engenharia
Mecénica, B e D, Engenharia Elétrica, C e E, Tecnologia em Automacdo Industrial.
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Todos os entrevistados realizaram a sua trajetdria académica em instituices publicas de
ensino superior.

Basicamente todos os professores escolheram a docéncia por uma questdo de
afinidade, porém, B, C e D especificam exatamente isso, enquanto A e E especificam
que a sua escolha ocorreu devido ao interesse pela area académica.

Quando questionados acerca do papel do professor e da escola, ha uma grande
variedade de opinides, inclusive, com um mesmo entrevistado apresentando
posicionamentos complementares com relagdo ao papel do professor, que véo desde o
entendimento do professor enquanto mediador, até o posicionamento de que o papel do
professor é levar o individuo a se identificar como cidadé&o.

Logo, temos, em relacdo ao papel do professor, que: A, D e E falam que o
docente deve trabalhar de forma a contribuir na formagdo do ser humano
completo/integro; A e E dizem que o docente deve buscar participar diretamente na
formacéo do cidaddo, como um agente de mudanca; B enfatiza que ha um problema na
formacdo dos professores, que acaba sendo perpetuado e, consequentemente, gerando
também um problema de formacdo dos alunos que sdo formados por eles; C acredita
que o professor cumpre o seu papel; D relata que o papel do professor esta confundido
com outras fung¢des ndo relacionadas com questdes educacionais; D acredita ainda que o
professor deve levar o aluno a compreender o que estd sendo transmitido e leva-lo a
aquisicdo do conhecimento; E coloca-se como mediador do conhecimento trabalhado
em sala de aula.

Podemos identificar na fala de A: “O professor participa diretamente na
formacdo do cidaddo, sendo primordial para o desenvolvimento de um ser humano
completo, capaz de interagir com o0 mundo ao seu redor, criando solucGes e resolvendo
problemas”, o trecho destacado vai ao encontro de Aebli (1974), quando o autor nos fala
que, quando o professor cita um ser humano capaz de criar solugbes e resolver
problemas, estéa falando de um ser que desenvolveu um esquema de operagdes mentais e

que, portanto, esta apto a executar as acdes solicitadas, como vemos no trecho a seguir:

A crianca deve ser levada a estabelecer as principais relagcbes que
regem um complexo de operagdes e a inserir nelas as operagdes
parciais. E necessario, pois, dar a pesquisa um quadro que desde o
inicio oriente sua organizagdo de conjunto e confira uma significacdo
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a todas as diligéncias empreendidas durante sua realizacdo. Ora, esse
agente diretor da pesquisa ndo pode ser constituido por nada mais
sendo um problema bem vivo no pensamento do aluno. A psicologia
de Jean Piaget nos ensina, com efeito, que um problema constitui um
esquema antecipador, isto é, um esboco esquematico de uma operagao
a encontrar, solidario de um sistema de conjunto de operagdes
(AEBLI, 1974, p. 92).

Ainda com relacdo a citagdo acima, podemos identificar Aebli também nas falas
dos professores D e E, quando eles tratam da questdo do papel do professor,
respectivamente, o profissional tem que “levar o aluno a efetivamente compreender o
que esta sendo transmitido e leva-lo a aquisi¢do do conhecimento, para que este ndo seja
apenas uma coisa mecanizada” e “sendo capaz de levar o individuo a conhecer as suas
potencialidades”, vemos, nitidamente que se essas acGes conseguem ser desenvolvidas,
temos um aluno que possui um esquema antecipador e, portanto, esta apto a resolver
problemas e buscar solugdes.

Com relacdo a mesma fala supracitada do professor D, “levar o aluno a
efetivamente compreender o que estd sendo transmitido e leva-lo a aquisicdo do
conhecimento, para que este ndo seja apenas uma coisa mecanizada”, ainda que durante
toda a sua fala consigamos identificar que este € um professor preocupado com a
formagé&o de seus alunos e que busca fazer com que eles realmente se apropriem do que
o professor propde em sala de aula, também conseguimos identificar resquicios de uma
formacdo bancaria, possivelmente sofrida pelo educador enquanto aluno e reproduzida
agora por ele como professor, consequentemente, acaba denunciando tal acdo em suas
falas, quando cita a “transmissdo de conhecimento” para os alunos e, nesta questdo,

somos remetidos ao pensamento de Freire:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que
o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producdo do saber, se
convenca definitivamente de que ensinar ndao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a
sua construcdo [..] Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que 0s conotam, ndo se
reduzem & condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina
alguma coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, 0
verbo ensinar é um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um

-10 -
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objeto direto — alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém
(FREIRE, 2002, p. 12).

Quanto a fala do professor A, quando ¢le cita: “o desenvolvimento de um ser
humano completo, capaz de interagir com o mundo ao seu redor”; na do professor E,
quando ele fala que: “o professor ¢ um agente de mudanca, sendo a sua a¢do uma das
mais significativas para o desenvolvimento de um ser humano completo”; ¢ na fala do
professor D, quanto a: “estruturar um ser humano integro”, podemos identificar também
as ideias de Freire quanto a necessidade de assumirmos praticas que sejam voltadas para

a humanizacao do ser humano, como segue na citacao abaixo:

Num momento de aviamento e de desvalorizacdo do trabalho do
professor em todos 0s niveis, a pedagogia da autonomia nos apresenta
elementos constitutivos da compreensdo da pratica docente enquanto
dimensdo social da formacdo humana. Para além da reducdo ao
aspecto estritamente pedagdgico e marcado pela natureza politica de
seu pensamento, Freire, adverte-nos para a necessidade de assumirmos
uma postura vigilante contra todas as praticas de desumanizagdo
(FREIRE, 2002, p. 07).

Na fala do professor B, ele nos diz que:

[...] existe um problema na formacao tanto dos professores, quando na
dos alunos que sdo formados por estes, pois identifico que,
atualmente, uma boa parte dos cursos esta se restringindo apenas a
realizar um treinamento dos discentes e uma parte dos professores
também estd mais preocupada em treinar o aluno para o mercado de
trabalho, do que ensinar o aluno a refletir e ser capaz de compreender
0 processo como um todo, de entender como funcionam as relagoes
existentes entre as coisas aprendidas, a ir além de férmulas prontas

[.]

Na questdo acima, o professor expde um problema anterior a atuacdo docente,
uma vez que ele aborda as falhas que ocorrem ainda no processo de formagédo do
professor, na concepcdo e na ética profissional relacionadas com esta profissdo, visto
que, por ndo termos profissionais bem formados, ndo ha como ele ser reconhecido como
um profissional adequado, e se esses profissionais ndo avaliam a sua acdo docente com

0 devido respeito, ndo ha como esta acdo cumprir os padrfes éticos necessarios para

-11 -
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uma acédo profissional reflexiva e voltada para a formacdo de um individuo capaz de
resolver problemas, buscar solucGes e conhecer as suas potencialidades.

Ainda € possivel identificar na fala do professor a questdo mercadoldgica
relacionada a acdo docente, ja que, infelizmente, as tendéncias educacionais e as
cobrancas feitas pela sociedade atualmente para a educacao revelam uma busca muito
maior por produtos/servicos educacionais, do que pelo aprendizado, por uma fonte de
conhecimento, ficando evidente o paradoxo educacional que vivemos e o grande desafio
apresentado para as escolas e, neste aspecto, fazemos relacdo com No6voa, quando o

autor nos diz que:

E também um paradoxo a glorificacdo da sociedade do conhecimento
em contraste com o desprestigio com que sdo tratados os professores.
Como se por um lado achassemos que tudo se resolve dentro das
escolas e, por outro, achassemos que quem estd nas escolas sdo 0s
profissionais razoavelmente mediocres, que ndo precisam de grande
formac&o, grandes condicfes salariais, que qualquer coisa serve para
ser professor. (NOVOA, 2007, p. 12)

Quanto ao papel da escola: A, C e E acreditam que a escola cumpre a sua
finalidade; D e E falam da sobrecarga de atribui¢cdes da universidade; B e D acreditam
que a finalidade da escola deve ser revista em nossa sociedade, sendo que o professor D
fala em questbes de educacdo, como um todo, e ndo apenas de questdes relativas ao
ambito da escola; B fala que a escola esta representada como reprodutora de conceitos e

ndo como ambiente formativo. Vemos, na fala do professor D, que:

[...] as exigéncias da sociedade sdo muito maiores hoje em dia, pois
temos que suprir questbes de ambientes externos a escola [...] bem
como temos que rever a finalidade da escola em nossa sociedade,
principalmente na universidade, pois ela ndo tem como sanar déficits
educacionais histéricos [...]

E o professor E também nos diz que: “‘com a cobranca, por parte da sociedade,
de uma incorporagdo de novas atribuigdes para a universidade”, indo exatamente ao

encontro do que Névoa expde no trecho abaixo:

-12 -
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Defendo hoje uma escola centrada na aprendizagem. Defendo mais:
uma separacdo, dificil de se fazer na realidade, entre o conceito de
escola e o conceito de espaco publico da educacdo. Esses conceitos
estdo neste momento confundidos. A educagdo é feita na escola,
formal e informal, a educagdo escolar e ndo-escolar, as atividades
livres, ladicas, tempos livres. HA uma grande confusdo, porque a
escola “transbordou”, assumiu muitas missoes, de tal maneira que os
dois conceitos estdo hoje quase confundidos. Sempre que surge um
novo problema, é votada uma nova lei no parlamento e esse problema
é lancado para dentro da escola. (NOVOA, 2007, p. 07)

Ainda com relacdo ao papel da escola, na fala do professor B, temos que:
“atualmente, identifico esta, a escola, apenas como uma reprodutora de conceitos e ndo
como um ambiente formativo”. E possivel identificar esta questio da reprodutora de
conceitos, como sendo uma formacao voltada apenas para o que é cobrado enquanto um
servico, logo, nesta concepcdo, hd uma definicdo de escola enquanto um servico
prestado para a sociedade e, portanto, perdendo a sua finalidade educacional, sendo ela
preterida em fungdo do mercado consumidor de um produto educacional. Tal situagéo

também é destacada por NOvoa, conforme segue:

[...] a escola como servico ou como instituicdo? Grande parte dos
debates e das politicas educativas hoje tende a ver a escola como um
servico que se presta as familias, as criangas, menos como uma
instituicdo. O que é mais grave: a agenda comunitarista por um lado, a
agenda liberal por outro e ainda a agenda da privatizacdo tendem a ver
a escola como um servigo que se presta a alguém e ndo como um lugar
onde se institui a sociedade, a cultura, onde nos instituimos como
pessoas, onde nos instituimos dos nossos direitos préprios, e
conseguirmos, a partir dai, criar uma palavra livre, autbnoma nas
sociedades contemporaneas. E preciso recusar todas as tendéncias que
apontam a escola como um servico e afirma-la como uma instituigdo.
(NOVOA, 2007, p. 11)

Ao analisar os dados obtidos com o questionamento sobre como eles aprenderam
a ser professores, com relacdo aos entrevistados A, B, C e D, constata-se que eles
desenvolvem o seu trabalho baseado em sua memoria acerca dos professores que
tiveram, somados a pratica didria. Nesse aspecto, podemos identificar que as falas dos

professores vao ao encontro do que nos diz Tardif:

-13 -
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Em primeiro lugar, uma boa parte do que os professores sabem sobre
0 ensino, sobre o0s papéis do professor e sobre como ensinar provém
de sua prdpria histéria de vida, e sobretudo de sua historia de vida
escolar (Butt e Raymond, 1989; Carter e Doyle, 1996; Jordel, 1987,
Raymond, no prelo a, no prelo b; Richardson, 1996). Os professores
séo trabalhadores que foram mergulhados em seu espago de trabalho
durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15 mil horas), antes
mesmo de comecarem a trabalhar (Lortie, 1975). Essa imersdo se
manifesta através de toda uma bagagem de conhecimentos anteriores,
de crencas, de representacOes e de certezas sobre a pratica docente.
Esses fendmenos permanecem fortes e estaveis ao longo do tempo.
(TARDIF, 2000, p. 13)

Também com relacdo as falas dos professores sobre o resgate da memodria
enquanto eles eram alunos e do embasamento que elas proporcionam em seus gestos
enquanto professor, reproduzindo com seus alunos um conhecimento adquirido com
seus antigos mestres, identificamos uma passagem de Paulo Freire acerca dessa

memoria;

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de
um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forca formadora ou como
contribuicdo a do educando por si mesmo. Nunca me esqueco, na
histéria ja longa de minha meméria, de um desses gestos de professor
que tive na adolescéncia remota. Gesto cuja significagdo mais
profunda talvez tenha passado despercebida por ele, o professor, e que
teve importante influéncia sobre mim. Estava sendo, ermo, um
adolescente inseguro, vendo-me como um corpo anguloso e feio,
percebendo-me menos capaz do que os outros, fortemente incerto de
minhas possibilidades [...] Este saber, 0 da importancia desses gestos
que se multiplicam diariamente nas tramas do espaco escolar, é algo
sobre que teriamos de refletir seriamente. E uma pena que o carater
socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia que se vive
nela, de formacdo ou deformacdo, seja negligenciado. Fala-se quase
exclusivamente do ensino dos conte(idos, ensino lamentavelmente
guase sempre entendido como transferéncia do saber. (FREIRE, 2002,
p. 19)

Ainda com relagédo ao mesmo questionamento, temos que todos 0s entrevistados
aprenderam a ser professores na pratica e, neste aspecto, também podemos identificar as

suas falas associadas novamente a Tardif, conforme segue:
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Os saberes profissionais também sdo temporais no sentido de que 0s
primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢cdo do
sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de
trabalho, ou seja, na estruturacdo da pratica profissional. (TARDIF,
2000, p. 14)

Quando questionados acerca da contribuicdo do curso superior para a sua
atuacdo como professor, os entrevistados afirmam que tudo o que aprenderam em suas
graduacOes e nos demais cursos realizados contribuiu para o desenvolvimento de sua
profissdo, pois todos trabalham com disciplinas praticas.

Sobre o que aprenderam no exercicio da profissdo, temos que: todos 0s
professores afirmam que aprenderam a trabalhar com as diferencas, como podemos
constatar nas seguintes falas a seguir: A: “Aprendi a lecionar, a ser um bom professor, a
trabalhar melhor com pontos de vista distintos”; B: “Aprendi a lidar melhor com seres
humanos, respeitando cada diferenga”; C: “Aprendi a trabalhar com a formac¢do de um
publico muito diversificado”; D: “Lidar com a diferenca e com 0s mais variados niveis
de conhecimento dos alunos” ¢ E: “Aprendi a lidar com a diferenca de opinido, de
classe social, de nivel cultural e de nivel educacional”. Nestas falas, identificamos o
pensamento de Freire, pois ele melhor do que ninguém sempre trabalhou no sentido de
acabar com as diferencas e saber ouvir o préximo e quando temos professores que
afirmam de forma unanime que aprenderam a trabalhar com diferencas, as falas de

Freire se fazem totalmente presentes, como constatamos a seguir:

Se a estrutura do meu pensamento € a Unica certa, irrepreensivel, ndo
posso escutar quem pensa e elabora seu discurso de outra maneira que
ndo a minha. Nem tampouco escuto quem fala ou escreve fora dos
padrGes da gramatica dominante. E como estar aberto as formas de
ser, de pensar, de valorar, consideradas por n6s demasiado estranhas e
exoticas de outra cultura? Vemos como o respeito as diferengas e
obviamente aos diferentes exige de nds a humildade que nos adverte
dos riscos de ultrapassagem dos limites além dos quais a nossa
autovalia necessaria vira arrogancia e desrespeito aos demais. E
preciso afirmar que ninguém pode ser humilde por puro formalismo
como se cumprisse mera obrigacdo burocratica. A humildade exprime,
pelo contrério, uma das raras certezas de que estou certo: a de que
ninguém é superior a ninguém. (FREIRE, 2002, p. 46)
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Ainda, consegue-se identificar o pensamento de Freire quando B, C, D e E
dizem que aprenderam a lidar com os niveis de conhecimento e dimensao do conteldo;
B, C, D e E ressaltam que desenvolveram a capacidade de trabalhar com o0s
conhecimentos pré-adquiridos dos alunos e A e B destacam que desenvolveram a
capacidade de lidar com os seres humanos/alunos. Portanto, temos que: quando se
trabalha com niveis de conhecimento, dimensionamento de contetdo, conhecimentos
pré-adquiridos e quando o profissional consegue lidar com outros seres humanos em sua
diversidade, definitivamente, estd sendo realizado um trabalho que leva em
consideracdo as diferengas.

Quando A, B e C revelam que aprenderam a prestar atencdo aos alunos e ao que
ocorre no ambito educacional, identifica-se o entendimento que Freire propde quanto ao
significado do espaco pedagdgico, que é a sala de aula, e, consequentemente, que 0S
professores possuem a mesma leitura com relacdo ao ambiente escolar, logo, segundo o

autor:

Precisamos aprender a compreender a significacdo de um siléncio, ou
de um sorriso ou de uma retirada da sala. O tom menos cortés com
que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco pedagogico é um texto
para ser constantemente “lido”, interpretado, “escrito" e “reescrito”.
Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre o educador e
educandos no “trato” deste espago, tanto mais possibilidades de
aprendizagem democratica se abrem na escola. (FREIRE, 2002, p. 38)

Também é possivel identificar nas falas dos professores, ora de forma mais
direta, ora em meio a outros comentarios, que, quando eles falam sobre o que
aprenderam no exercicio da profissdo, um ponto primordial e intrinsecamente
relacionado com a questdo da profissionalizacdo da docéncia, pois infelizmente a
imagem veiculada na sociedade, de uma forma geral, acerca do professor é aquela que
identifica a docéncia como se fosse um “dom” e ndo como uma profissdo que exige
respeito e preparo como qualquer outra.

As respostas oferecidas também destacam que A, B e E acreditam que as suas
experiéncias lhes proporcionaram a oportunidade de ser profissionais melhor
preparados; D acredita que ser professor o ensinou a transmitir o conhecimento e a

pesquisar e A diz que aprendeu a lecionar, logo, entendemos que esses professores
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conseguiram realizar uma reflexdo em cima de suas praticas e conseguiram identificar o
que aprenderam no desenvolvimento de sua profissdo, indo ao encontro do que N6ovoa

propde como defini¢do do que é ser professor:

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar,
integrar-se numa profissao, aprender com os colegas mais experientes.
E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissdo. O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o
exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento
e a inovagdo. Sdo estas rotinas que fazem avancar a profissdo
(NOVOA, 2009, p. 30)

Quando temos que D afirma que aprendeu a transmitir o conhecimento, mesmo
frente as demais respostas fornecidas por este mesmo professor, visto que em suas falas
também temos que ele exerce um trabalho com base na problematizacdo das questdes,
sabendo lidar com as diferencas e niveis de conhecimento, conseguimos identificar
ainda que se perpetua um traco da Abordagem Tradicional do ensino no uso da
expressao “transmitir o conhecimento”, esse mesmo traco também ¢ identificado na fala
do professor E, quando perguntado acerca do papel do professor, em que afirma: “é um

mediador de conhecimento”. Sobre Abordagem Tradicional, ressalta Mizukami:

O papel do professor esta intimamente ligado a transmissdo de certo
conteudo que é predefinido e que constitui o préprio fim da existéncia
escolar. Pede-se ao aluno a repeticdo automatica dos dados que a
escola forneceu ou a exploragédo racional dos mesmos [...] O professor
exerce, aqui, o papel de mediador entre cada aluno e os modelos
culturais. (MIZUKAMI, 1986, p. 15)

Com relacdo a questdo acerca das fontes que contribuem para a acdo docente,
todos destacam que empregam bibliografia especifica da area; A, B e E relatam que
também se baseiam no retorno que recebem dos alunos para optar por estratégias; A, B e
E declaram que fazem analise do seu trabalho; C e D destacam que empregam
conhecimentos adquiridos em ambientes externos ao educacional; D e E afirmam que
fazem uso de pesquisa como uma auxiliar aquelas fontes habituais que empregam como

referéncia ao seu trabalho; e A revela que ja leu muitos livros de Paulo Freire, Piaget e
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outros tedricos que tratam de questdes educacionais, para ajudar em suas aulas, mas
afirma que acha muito dificil colocar em prética as teorias estudadas nos livros.

O desabafo do professor A, quanto a falta de habilidade de colocar em prética o
que se lé em livros que tratam de questdes pedagdgicas ou didaticas, também é

abordada por Névoa, quando o autor fala que:

E desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma
enorme vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como. Tém o
corpo e a cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de autores, mas
ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como aquilo
tudo se organiza numa pratica coerente. (NOVOA, 2007, p. 14)

Os demais entrevistados, B, C, D e E néo citaram referéncias pedagogicas, ou
fizeram referéncia a questdes didaticas, bem como ndo identificam se as suas agdes
docentes fazem parte de alguma teoria educacional existente, porém, mesmo sem
identificarem se hé& alguma prética pedagdgica ou didatica em suas a¢des, de uma forma
geral, todos os entrevistados mostram-se muito preocupados com a préatica educacional,
visto que baseiam suas a¢des no retorno que os alunos fazem em relacdo aos contetidos
trabalhados, buscam realizar analise dos trabalhos desenvolvidos, empregam
conhecimentos variados e fazem uso de pesquisa como método de apoio e aquisi¢do de
conhecimentos acerca de novas tecnologias e técnicas que contribuam com o trabalho
docente. Ao analisar essas falas, vemos referéncia com o que Tardif expde sobre os

saberes profissionais do professor, conforme segue:

Os saberes profissionais também séo variados e heterogéneos porque
ndo formam um repertério de conhecimentos unificado, por exemplo,
em torno de uma disciplina, de uma tecnologia ou de uma concepcao
do ensino; eles sdo, antes, ecléticos e sincréticos. Um professor
raramente tem uma teoria ou uma concep¢do unitaria de sua pratica;
ao contrério, os professores utilizam muitas teorias, concepcdes e
técnicas, conforme a necessidade, mesmo que parecam contraditorias
para 0s pesquisadores universitérios. Sua relagdo com os saberes ndo é
de busca de coeréncia, mas de utilizagdo integrada no trabalho, em
fungcdo de véarios objetivos que procuram atingir simultaneamente.
(TARDIF, 2000, p. 14)

-18 -



REGRASP (ISSN 2526-1045), v. 2, n. 5, out.2017, p. 4-25
Vanessa Zinderski Guirado

Ainda com relacdo a esta questdo, o fato de A, B e E afirmarem que fazem
analise do seu trabalho, que ela constitui uma pratica essencial e muito benéfica para o
desenvolvimento do professor; que com acgdes refletidas ha o maior aproveitamento dos
contetdos pelos alunos, assim, favorecendo o ensino-aprendizagem. O que vai ao

encontro de N6voa, quando o autor destaca que:

H& um déficit de préticas na formacdo. E atencdo: e também de
reflexdo dessas praticas. Citando John Dewey, o que é essencial é a
reflexdo sobre as préticas. E Dewey tinha aquela velha historia que no
final de uma palestra — ele que nos anos 1930 inventa o conceito de
professor reflexivo — um professor virou-se para ele e disse “o senhor
abordou varias teorias, mas eu sou professor ha dez anos, eu sei muito
mais sobre isso, tenho muito mais experiéncia nessas matérias. Entao,
Dewey perguntou: “tem mesmo dez anos de experiéncia profissional
ou apenas um ano de experiéncia repetida dez vezes?”. Nao ¢ a pratica
que é formadora, mas sim a reflexdo sobre a pratica. E a capacidade
de refletirmos e analisarmos. (NOVOA, 2007, p. 16)

Quando questionados em que fundamentam a sua acdo docente, B, C, D e E
afirmam fundamentar a sua acdo docente na pratica e, novamente, temos posto que a
pratica é a grande norteadora da acdo docente, como nos mostram as falas seguintes dos

professores:

(B) A acdo docente é bem prética, tento entender o que esta
acontecendo, quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos e,
com base nisto, faco as adequagdes necessarias para a melhor
compreensao do tema abordado. Utilizo os exemplos mais proximos a
realidade deles e adéquo os conteidos ao nivel da sala, até chegar ao
final do curso com o objetivo cumprido, porém o mais importante ndo
é que eles aprendam os conteldos, mas que entendam os principios,
pois assim sempre saberdo chegar ao resultado das coisas.

(C) [...] quando passo um problema para os alunos, sempre espero até
0 Ultimo retornar com a resposta e, entdo, verifico quais foram as
dificuldades, duvidas, como foi o desenvolvimento légico do trabalho,
com base nas respostas, eu verifico o que pode ser melhorado, como
deixar a proposta dos exercicios mais clara, como induzir melhor o
aluno até a descoberta da resposta [...]

(D) [...] partindo de um problema em busca de uma resolugéo, que
devera ser proposta pelo aluno. Com este tipo de mecanismo, consigo
fazer com que o aluno compreenda todo o processo que ha por tras do
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conhecimento que quero transmitir, levando-o ao entendimento do
mecanismo e fazendo com que ele ndo fique apenas em uma mecénica
aplicacdo de formulas prontas [...]

(E) Tento sempre problematizar os exemplos com situacGes reais,
provocando nos alunos a necessidade de solucdo do problema
apresentado, transformando a aula em uma situagéo dinamica e onde o
conhecimento € adquirido na pratica [...] o aluno consegue entender os
principios fundamentais do contetdo e fica capacitado para descobrir
sozinho outras questdes, pois foi desenvolvida uma base sélida de
conhecimento.

As falas dos professores citadas acima e as acdes narradas vao ao encontro do

pensamento de Freire, como abaixo:

E que o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que
era possivel ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender,
mas perfilada em si, com relacdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode torna-la
mais e mais criador. O que quero dizer é o seguinte: quanto mais
criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroi
e desenvolve o que venho chamando “curiosidade epistemologica”,
sem a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do objeto [...] Neste
caso, é a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparagéo,
a repeticdo, a constatacdo, a davida rebelde, a curiosidade nao
facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar.
Esta é uma das significativas vantagens dos seres humanos — a de se
terem tornado capazes de ir mais além de seus condicionantes. Isto
ndo significa, porém, que nos seja indiferente ser um educador
“bancario” ou um educador “problematizador”. (FREIRE, 2002, p. 13)

Ainda com relacdo a busca de fazer com que os alunos entendam os principios e
0s mecanismos daquilo que estd sendo aprendido, tais falas também encontram
embasamento no pensamento de N6voa, pois o autor coloca que o principio maior da
escola é trabalhar para que o aluno adquira o conhecimento e, consequentemente, seja

incluso na sociedade como um individuo, conforme segue:

Na sociedade do conhecimento, s6 hd uma maneira de incluir: é
conseguir que as criancas adquiram o conhecimento. A pior
discriminacdo, a pior forma de exclusdo é deixar a crianga sair da
escola sem ter adquirido nenhuma aprendizagem, nenhum
conhecimento, sem as ferramentas minimas para se integrar e
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participar ativamente das sociedades do conhecimento. (NOVOA,
2007, p. 12)

Como também encontram respaldo em Mizukami (1986) e na Abordagem

Cognitivista, de acordo com a explicacdo da autora:

A descoberta ira garantir ao sujeito uma compreensdo da estrutura
fundamental do conhecimento. Dessa forma, os processos pelos quais
a aprendizagem se realizou assumem papel preponderante. O ponto
fundamental do ensino, portanto, consiste em processos € ndo em
produtos de aprendizagem [..] O ensino, pois, deve levar,
progressivamente, ao desenvolvimento de operacfes, evitando a
formag&o de habitos, que constituem a fixacdo de uma forma de ag&o,
sem reversibilidade e associatividade. (MIZUKAMI, 1986, p. 76-77)

O fato de A, B, C e E destacarem que fazem a avaliagdo do trabalho que
desenvolvem e de A, B e C prestarem atencdo ao retorno que recebem dos alunos em
suas aulas, demonstra a preocupagdo com o processo de aprendizagem dos alunos, bem
como a preocupacdo com a reflexdo acerca do que estad sendo trabalhado em sala de
aula, segundo identificado nas falas a seguir: A: “tento sempre ficar atento ao retorno
obtido em sala, apds um novo tema, assim posso trabalhar melhor os exemplos e buscar
novas maneiras para transmitir o conhecimento”; B: “tento entender o que esta
acontecendo, quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos e, com base nisto, faco
as adequagdes necessarias para a melhor compreensido do tema abordado”; C: “no
retorno que ha da classe e na constante acdo, verificagdo dos resultados e a

implementag@o de novas agdes”. Nas palavras de Tardif,

[...] ndo se trata somente de conhecimentos técnicos padronizados
cujos modos operatorios séo codificados e conhecidos de antemé&o, por
exemplo, em forma de rotinas, de procedimentos ou mesmo de
receitas. Ao contrario, os conhecimentos profissionais exigem sempre
uma parcela de improvisagdo e de adaptacdo a situagdes novas e
Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento para que
possa ndo s6 compreender o problema como também organizar e
esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem usados para
atingi-los. (TARDIF, 2000, p. 7)
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Outras acGes muito interessantes, extremamente produtivas e desenvolvidas
pelos professores sdo as do emprego de problematizacdo e pesquisa de novos
mecanismos e tecnologias, uma vez que tais acOGes favorecem o entendimento do
educando, bem como possibilitam que 0 mesmo tenha acesso as mais novas tecnologias
referentes a sua area e, neste aspecto, B, C, D e E buscam fazer com que os alunos
entendam os principios/mecanismos daquilo que esta sendo aprendido, visto que, dessa
maneira, serdo capazes de resolver qualquer tipo de problema sozinhos; D e E trabalham
com o desenvolvimento de projetos e na problematizacdo das questbes para levar os
alunos & aquisicdo dos conteudos; B e E buscam trabalhar com situagfes reais e
contextualizacdes; C e E desenvolvem pesquisa com a finalidade de trazer aos alunos o
acesso as mais novas técnicas e tecnologias. O professor D também fala que faz
pesquisa constante de novas técnicas e programas que possam facilitar o conhecimento
dos alunos e que possam contribuir para a acdo docente, portanto, é possivel identificar
novamente um alinhamento com o que diz Tardif, pois 0 autor coloca a necessidade de

problematizar as relacdes com o saber:

Na universidade, temos com muita frequéncia a ilusdo de que ndo
temos praticas de ensino, que n6s mesmos ndo somos profissionais do
ensino ou que nossas praticas de ensino ndo constituem objetos
legitimos para a pesquisa. Esse erro faz que evitemos 0s
questionamentos sobre os fundamentos de nossas praticas
pedagdgicas, em particular nossos postulados implicitos sobre a
natureza dos saberes relativos ao ensino. Nao problematizada, nossa
prépria relacdo com os saberes adquire, com o passar do tempo, a
opacidade de um véu que turva nossa Visdo e restringe nossas
capacidades de reagdo. (TARDIF, 2000, p. 21)

Ao final da anélise das respostas ofertadas pelos professores, é possivel constatar
gue muitas acBes sdo desenvolvidas no intuito de levar os alunos a aquisicdo do
conhecimento, que muitas situacGes sdo testadas em aula e que a prética é algo
fundamental, tanto a pratica do professor no exercicio continuo da docéncia, quanto a
pratica que desenvolvem com seus alunos e que os faz refletir sobre o proprio aprender,

e como afirma Aebli:
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[...] na medida do possivel, é preciso dar ao aluno a oportunidade de
executar materialmente as operacfes durante seus ensaios e tateios
[...] O que importa verificar desde j& é que a interpretacdo psicolégica
do problema recebe nova precisdo a luz da teoria da interiorizacdo: um
problema, que tem por objetivo a realizacdo ou a descoberta de uma
operagdo, € sempre um projeto de agdo, realizdvel por manipulacdes
efetivas, seja com objetos concretos, seja mediante desenhos nos quais
o0 aluno executa transformagdes, partigdes, transportes, etc. (AEBLI,
1974, p. 97)

Consideracoes finais

Com todas as respostas em maos, é possivel perceber que os professores, por
mais que desenvolvam préticas pertinentes a acdo docente, ndo identificam que muitas
dessas acOes praticadas estdo embasadas em teorias educacionais e afirmam que as suas
aulas estdo fundamentadas em bibliografias especificas da area, na pesquisa que eles
realizam sobre novas técnicas e tecnologias, na préatica diaria da docéncia, no retorno
que recebem dos alunos acerca dos contetdos trabalhados, nas tentativas e erros de
propostas de trabalho, na problematizacéo e desenvolvimento de projetos, na constante
reflexdo da acdo docente.

E factivel identificar que boa parte da formacéo profissional dos entrevistados se
fez a partir de suas memorias enquanto alunos, embasadas nas recordacfes de seus
professores, suas vivéncias, suas experiéncias, suas historias de vida, pela troca de
experiéncias com seus pares, pelo reforco diario de suas praticas, pelo desenvolvimento
continuo da atividade docente e pela capacidade de reflexdo quanto as acdes
desenvolvidas.

Todos os professores informaram que conseguem aproveitar tudo o que
aprenderam com a sua formacgdo académica e, neste aspecto, todos possuem uma
trajetéria muito parecida. Um outro fator que aproxima estes professores é o fato de eles
atuarem em cursos voltados para uma formagéo pratica e ministrarem disciplinas que
buscam o desenvolvimento desta pratica, pois nelas o retorno do conhecimento
adquirido por eles na academia torna-se factivel durante suas aulas e no retorno que

recebem dos alunos.
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Em algumas falas, ha tracos nitidos de uma abordagem tradicional, pelo uso de
termos como “transmissao e mediagao de conhecimento”, porém, de uma forma geral,
os entrevistados ndo seguem uma linha tradicional em sua agéo docente e conseguimos
identificar fortes tragos das abordagens cognitivista e humanista durante todo o discurso
dos professores.

As falas dos professores apresentam uma uniformidade muito grande,
acreditamos que isso aconteca pelo fato de todos possuirem uma formacgdo académica
muito proxima, por terem feito a sua trajetoria em universidades publicas, desde a
Graduacdo até os demais niveis, bem como também pelo fato de terem feito a opgéo de
ser servidores publicos e atuarem unicamente como professores em uma institui¢éo
publica.

Assim, entendemos que o0 processo de realizacdo das entrevistas e de
desenvolvimento da pesquisa foram extremamente Gteis e ajudaram a compreender a
teoria apresentada pelos autores com quem dialogamos na pratica, podendo embasar

novos estudos a partir de tais perspectivas.
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THE THEORY OF PRACTICE, OR PRACTICE IN THEORY: WHAT
IFSP-SPO TEACHERS SAY

ABSTRACT

This research paper analyzes the results of interviews conducted, at the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Sdo Paulo - Campus S&do Paulo, with teachers of
practical subjects, trying to understand how was developed the teacher’s process of knowledge
acquisition, how the pedagogical actions were worked out and what kind of background they
employed in their teaching activity. As instrument of production and data collection, semi-
structured interviews were conducted. As a theoretical reference, readings were made
regarding teacher training and the acquisition of knowledge, which contributed to the
elucidation of the questions worked, thus supporting the research and promoting throughout the
text the dialogue between the adopted authors and the data collected. As methodology of data
organization and analysis, we opted for Comparative Analysis, to verify if the practical
experience lived in the classroom, by teachers, is reflected in the theory adopted. It is hoped
that the present study will improve the comprehension of the teachers’ learning process, its
external influences, the relevance of the academic formation, which includes its teaching
activity and how the development of actions is carried out, seeking the quality of teaching-
learning relationship in his daily life as an educator.

Keywords: Teacher's role. Teaching action. Relevance of academic formation. Teaching-
learning.
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