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RESUMO

A Abordagem de Ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos (LinFE) esta
fundamentada na analise das necessidades dos aprendizes e visa a desenhar cursos direcionados
as demandas especificas de comunicagdo e de aprendizagem dos estudantes. O presente artigo
discute a origem, as caracteristicas e o desenvolvimento dessa abordagem fora e dentro do Brasil,
bem como a mudanga da nomenclatura no pais, destacando as implicacdes pedagodgicas dessa
abordagem com vistas a estabelecer uma relagdo entre LinFe e o ensino de Portugués como
Lingua Adicional (PLA). Conclui-se que a Abordagem de Ensino-aprendizagem de Linguas para
Fins Especificos (LinFe), ja utilizada no ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA), pode
contribuir ainda mais para o desenho de cursos neste campo, uma vez que valoriza o contexto
sociocultural e a construgdo de praticas pedagogicas flexiveis e situadas.

Palavras-chave: LinFe; Ensino-aprendizagem de linguas; Linguas para fins especificos; Analise
de necessidades; Necessidades de aprendizagem; Ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Adicional (PLA).

LinFE: LANGUAGE FOR SPECIFIC PURPOSES — ORIGINS, DEVELOPMENT,
CARACTERISTICS, TYPES OF COURSES, CHANGE OF TERMINOLOGY IN
BRAZIL, AND APPLICATIONS IN TEACHING PORTUGUESE AS AN
ADITIONAL LANGUAGE (PLA)

ABSTRACT

The Language for Specific Purposes teaching and learning approach is grounded in needs
analysis and aims at designing courses that address learners' specific communicative and
learning demands. This paper discusses the origin, development, and core features of this
approach both internationally and within the Brazilian context. It also examines the emergence
of the current terminology (LinFe) in Brazil, and highlights its pedagogical implications in order
to establish a connection between LinFe and the teaching of Portuguese as an Additional
Language (PAL). It is argued that the LSP approach, already in use in the teaching of PAL in
Brazil, can further enhance course design in this field as it promotes sensitivity to sociocultural
contexts and encourages the development of flexible, situated pedagogical practices.

Key words: LinFe; Teaching and learning languages; Language for Specific Purposes; Needs
analysis, Learning needs, Teaching and learning Portuguese as an Additional Language (PAL)
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INTRODUCAO

O ensino de linguas para fins especificos constitui uma pratica consolidada e em
constante expansao no campo da Linguistica Aplicada. A Abordagem de Ensino-
Aprendizagem de Linguas para Fins Especificos (LinFe), como passou a ser denominada
no Brasil a partir de 2012, baseia-se nos principios do ensino centrado no aprendiz, analise
de necessidades e adequagdo do ensino aos contextos comunicativos reais. Tal abordagem
se desenvolveu no pos-Segunda Guerra Mundial, especialmente com o crescimento da
necessidade do ensino de inglés em ambientes académicos e profissionais, € ganhou forga
no Brasil a partir do final da década de 1970 com o “Projeto Inglés Instrumental” (Celani

et al, 1988).

A literatura da area, representada por autores como Hutchinson e Waters (1987),
Robinson (1991), Dudley-Evans e St. John (1998), e no Brasil por Celani (1988; 2008) e
Ramos (2005; 2021), destaca o carater dinamico e contextual de LinFe. Nesse contexto,
diversos equivocos e mitos foram sendo associados a abordagem, os quais precisam ser

desconstruidos para o fortalecimento de sua aplicacdo critica e abrangente.

O presente artigo tem como objetivo analisar os fundamentos, evolugdo e
caracteristicas da Abordagem LinFe nacional e internacionalmente, apresentar a
motivac¢ao e a origem do uso da terminologia no pais a partir de 2012, discutir seus
principais desdobramentos e refletir sobre a implicacdo dessa abordagem para o ensino
de Portugués como Lingua Adicional (PLA). Para isso, retoma o historico da abordagem
internacional e sua implementagdo no contexto brasileiro, detalha a distingdo entre
necessidades da  situagdo-alvo/necessidades  objetivas e necessidades de
aprendizagem/necessidades objetivas (Hutchinson, Waters, 1987; Brindley, 1989), e
discute o impacto do Projeto Inglés Instrumental no pais. Por fim, propde uma articulagao
entre os principios de LinFe e o ensino de PLA, considerando a diversidade linguistica e

sociocultural dos aprendizes no Brasil.

LinFE: ORIGENS, DESENVOLVIMENTO, CARACTERISTICAS E TIPOS DE
CURSOS

Abordagem de Ensino-aprendizagem de Linguas para Fins Especificos (LinFE) é

uma expressao cunhada por Ramos (2012) para a abordagem de ensino-aprendizagem de
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linguas que ficou conhecida no Brasil como “ensino-aprendizagem Instrumental de
linguas”. Essa mudanca de nomenclatura se deve a equivocos no entendimento das
caracteristicas da abordagem que levaram a criagdo de mitos, os quais serao

posteriormente abordados neste artigo.

De acordo com Ramos (2021), no Brasil, os primeiros cursos de “Instrumental”
foram desenvolvidos para o ensino da lingua francesa na década de 70 e a utilizagdo da
abordagem no pais foi impulsionada pelo “Projeto Nacional Inglés Instrumental em
Universidades Brasileiras”, que provavelmente manteve o termo “Instrumental” em seu

nome

porque o vocabulo ja era utilizado pela lingua francesa no inicio dos
anos 70 (cf. Avolio, 2009, p. 57), ou talvez porque a caracteristica que
marca fortemente os cursos, denominada propdsito, finalidade a que
esses se destinam, foi associada & concepgdo de motivagdo instrumental
(disposicao e desejo de atingir um fim) (Gardner e Lambert, 1959)
(Ramos, 2021, p.6).

E importante ressaltar, entretanto, que as raizes dessa abordagem de ensino-
aprendizagem de linguas remontam a expansdo do ensino de inglés depois da Segunda
Guerra Mundial, época em que a crescente internacionalizacdo trouxe novas demandas
para a comunica¢do mundial e o papel econdomico assumido pelos Estados Unidos da
América naquele momento acabou por impor a esse idioma o status de lingua franca.
Naquele contexto, inimeros cursos de ESP — sigla em inglés para English for Specific
Purposes — doravante Inglés para Fins Especificos (Hutchinson; Waters, 1987), com
objetivos académicos e profissionais diversos, foram desenhados, o que resultou em um
campo auténomo de desenvolvimento de pesquisas e aplicacdo da abordagem a partir dos

anos 1960. De acordo com Celani (1981),

Na denominacdo English for Specific Purposes a palavra purpose,
finalidade, parece ser o termo crucial, indicando que esse tipo de ensino
se concentra nos objetivos que procuramos alcangar [...] os diferentes
fins para os quais o aluno necessita de inglés podem ser facilmente
percebidos e definidos, possibilitando, assim, uma visdo das
habilidades que serdo necessarias a consecucdo daqueles fins. (Celani,
1981, p. 5).
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A principal caracteristica de Inglés para Fins Especificos, segundo Robinson
(1980); Hutchinson, Waters (1987); Strevens (1988); Dudley-Evans e St. Johns (1998),
dentre outros, ¢ seu foco nas necessidades do aprendiz e nas razdes para a aprendizagem
do idioma, sendo esta a principal caracteristica que o difere dos cursos de inglés para fins
gerais — General English Courses (Hutchinson; Waters, 1987). Esse ¢, inclusive, um dos
itens apontadas por Strevens (1988, retomado por Dudley-Evans e St. Johns, 1998), ao
elencar as caracteristicas absolutas (obrigatérias) e caracteristicas varidveis (nao

obrigatorias) desses cursos, conforme reproduzido a seguir:

Caracteristicas absolutas:

o sdo planejados para satisfazer as necessidades dos alunos;

. sao relacionados ao conteudo especifico da area de atuagao dos alunos,
sejam essas areas relacionadas a formacao educacional ou a vida profissional
dos aprendizes;

. sao centrados no uso da linguagem adequada para tais atividades, no que
diz respeito a sintaxe, 1éxico, discurso, semantica etc.;
o contrastam-se com os cursos de inglés para fins gerais.

Caracteristicas variaveis:

o podem ou ndo estar relacionados ou serem planejados para disciplinas
especificas;
J podem ou ndo utilizar, em situacdes de ensino especificas, uma

metodologia diferente da metodologia de ensino usada nos cursos de linguas
para fins gerais;

J sdo geralmente desenhados para adultos em situagdes universitarias ou
profissionais, mas podem ser aplicados a alunos do ensino médio;
J sdo desenhados para alunos com nivel intermediario ou avangado de

proficiéncia, mas podem também ser planejados para alunos iniciantes.

Ainda de acordo com Robinson (1980), o primeiro critério para diferenciar os
cursos de Inglés Geral dos cursos de Inglés para Fins Especificos diz respeito ao papel
que a propria lingua ocupa nesses processos de ensino-aprendizagem. De acordo com a
autora, nos cursos de Inglés Geral, a lingua ¢ vista como um fim em si mesmo, uma vez
que nesses cursos o objetivo € que os alunos sejam capazes de “entender e produzir” o
idioma. J4 nos cursos para fins especificos, a lingua ndo ¢ um fim em si mesma, mas um
caminho para que outros objetivos sejam alcancados. Dessa forma, os objetivos dos
cursos de Inglés para Fins Especificos podem variar segundo a situa¢ao de comunicagao
em que a lingua ¢ utilizada. Para Robinson (1980), essa mudanga de perspectiva faz com

que o processo de ensino-aprendizagem também se modifique. Nos cursos para fins
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especificos, o foco estd em ensinar a lingua “para” que os alunos atinjam um determinado

fim.

Hutchinson e Waters (1987) destacam que a consciéncia sobre uma necessidade
especifica ¢ um principio fundamental para a elaboracdo de cursos nessa abordagem e
afirmam haver dois tipos de necessidades a serem consideradas para o desenho de cursos
de Inglés Para Fins Especificos: as necessidades da situagdo-alvo e as necessidades de
aprendizagem. As primeiras referem-se as habilidades linguisticas necessarias para que o
aluno atue eficientemente na situagdao-alvo em sua area de especializagdo. Ja as
necessidades de aprendizagem estdo relacionadas ao percurso necessario para que o
aprendiz desenvolva tais habilidades. Brindley (1989) propde uma distingdo analoga ao
diferenciar necessidades objetivas como necessidades de uso da lingua e nivel de
proficiéncia linguistica, de necessidades subjetivas, que incluem fatores psicologicos e
motivacionais. De acordo com o autor, a correta identificacdo dessas necessidades ¢

essencial para garantir a eficacia dos cursos elaborados.

Todos os autores mencionados concordam com Berwick (1989), que define
necessidade como a diferenca entre o conhecimento do aprendiz na situagdo atual do
conhecimento desejavel no futuro. Nesse sentido, Dudley-Evans e St. John (1998)
acrescentam ao processo de analise de necessidades a importancia da analise da situagao
presente e também de incluir uma analise do contexto de ensino, considerando fatores

culturais, infraestruturais e metodologicos.

Diante do exposto, nota-se que, nessa abordagem de ensino de linguas, a distingao
entre necessidades da situagdo-alvo e necessidades de aprendizagem ¢ essencial para um
ensino eficaz. A abordagem deve ser flexivel e adaptavel as mudangas das necessidades
dos aprendizes, permitindo ajustes metodologicos conforme evoluem suas demandas
(Hutchinson; Waters, 1987). Dessa maneira, cursos baseados na abordagem de ensino de
linguas para fins especificos devem considerar tanto os objetivos de comunicac¢do quanto
as particularidades individuais dos alunos. Portanto, a depender dos resultados da analise
de necessidades, a metodologia adotada pode variar, combinando elementos do ensino
comunicativo com técnicas mais tradicionais, sempre considerando o contexto e o perfil

dos aprendizes. Dudley-Evans e St. John (1998) sugerem que a metodologia deve ser
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eclética, adaptando-se a realidade dos alunos e integrando diferentes métodos de ensino

conforme necessario.

Jano que diz respeito aos tipos de curso de Inglés para Fins Especificos, Robinson
(1991) aponta duas categorias principais. A primeira ¢ a do curso de Inglés para Fins
Académicos (EAP — English for Academic Purposes — sigla em inglés), que € voltado para
estudantes que precisam utilizar o idioma em contextos educacionais, como a leitura de
textos académicos e a produgdo de artigos cientificos e/ou participagdes em congressos.
Ja a segunda se refere ao curso de Inglés para Fins Ocupacionais (EOP — English for
Occupational Purposes), que ¢ destinado a profissionais que utilizam o idioma no
desempenho de suas atividades, como, por exemplo, cursos para a industria aerondutica,
hotelaria e servigos. Os cursos de ambas as categorias podem ser ofertados antes de o
aprendiz ter uma experiéncia profissional na area, durante o exercicio da profissdo ou

para profissionais ja experientes (Robinson, 1991).

Em muitos casos, um mesmo curso pode abranger tanto o objetivo de ensino da
lingua para fins académicos quanto para fins ocupacionais, dependendo das demandas
dos alunos e da natureza do contexto profissional e/ou académico no qual estdo inseridos.
Por exemplo: um curso de inglés para hotelaria pode ser considerado para Fins
Académicos porque muitas vezes os alunos de um curso de graduagdo na area precisam
ler textos académicos em inglés, mas a0 mesmo tempo, precisam aprender o uso adequado
da linguagem para fazer o check in de um hospede estrangeiro em um hotel, o que se

configura como uma caracteristica de um curso para Fins Ocupacionais.

DESCONSTRUCAO DE MITOS E MUDANCA DE DENOMINACAO DA
ABORDAGEM NO BRASIL

Como mencionado anteriormente, segundo Ramos (2021), hd muitos equivocos
associados aos conceitos fundamentais da abordagem de “ensino-aprendizagem
Instrumental de linguas™ (como o ensino de Inglés para Fins Especificos ficou conhecido
no Brasil). Esses equivocos podem ter sido decorrentes de leituras erroneas a partir da
implementa¢do da abordagem para o ensino de inglés no pais em 1977 por meio do ja
mencionado Projeto Nacional de Inglés Instrumental em Universidade Brasileiras

(doravante Projeto Inglés Instrumental). Assim como a autora, acreditamos que, apesar
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de tal Projeto ter sido descrito e avaliado detalhadamente em Celani et al (1988); Celani
(1998); Celaini et al (2005); Ramos (2005; 2021); Holmes e Celani (2006); Celani (2008)
e Celani et al (2009), dada sua importancia para a area, sempre se faz necessario relembra-

lo. Portanto, nos proximos paragrafos, sera apresentado o historico desse Projeto.

O Projeto Inglés Instrumental foi desenvolvido pela PUC-SP, sob o fomento e
orientacdo do British Council, e coordenacao da Profa. Dra. Maria Antonicta Alba Celani,
em parceria com institui¢des brasileiras de ensino superior e teve como base os resultados
de uma andlise de necessidades do uso da lingua inglesa no ambiente académico. Esse
resultado revelou que a habilidade comunicativa mais demandada entre os discentes
naquele momento era a leitura em lingua inglesa, dado existir uma necessidade de
compreensdo em inglés de textos escritos especializados em suas respectivas areas de
conhecimento. A partir dessa constatacdo, tomou-se a decisdo de se pensar em uma
metodologia para o ensino de leitura em inglés e investir na formagdo dos professores
envolvidos no Projeto com vistas a promover a autonomia docente, de modo a possibilitar
a producdo de material didatico in loco, respeitando, assim, as especificidades culturais e

académicas de cada instituicao.

Essa decisdo resultou na preparacdo de materiais instrucionais, Seminarios
Nacionais e Regionais e na avaliagcdo do Projeto com o suporte institucional do CEPRIL

da PUC-SP, conforme afirma Ramos (2021):

[...] Ajudaram nesse trabalho as publicagdes denominadas Working
Papers, Resource Packages e a revista the ESPecialist, disponibilizadas
no site do Programa de Pos-graduacdo de Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem —LAEL da PUC-SP. Além dessas publicagdes,
muitas pesquisas e outras publicagdes sobre ensino-aprendizagem
Instrumental também foram publicadas. (Ramos, 2021, p.7).

Ainda de acordo com Ramos (2021), na década de 80, outras institui¢des, como
as Escolas Técnicas estaduais e federais e os Centros Federais de Educagao Tecnologica

(CEFET), bem como outras linguas, inclusive a lingua portuguesa, se juntaram ao Projeto

(Celani et al, 2009), projeto que se transformou em um Programa auténomo em 1990,
apesar de ter mantido o nome “Projeto”, e ao qual foram integradas também institui¢cdes

de Ensino Fundamental e Médio.

12
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Segundo Ramos (2021), dentre os principais legados Programa (Projeto) Inglés
Instrumental, destaca-se a proposi¢ao de uma metodologia propria para o ensino de leitura
no Brasil. Essa inovagdo acarretou transformagdes importantes, como a reformulacao de
exames vestibulares — anteriormente centrados exclusivamente em vocabulario e
gramatica, producao de novos materiais didaticos e na formacao de estudantes por meio
do ensino de estratégias de leitura que os levaram a resultados satisfatorios na
compreensdo de textos em linguas estrangeiras, mesmo apresentando nivel de
proficiéncia iniciante. Outro impacto relevante foi a valorizacdo da autonomia docente,
habilitando professores a elaborarem, adaptarem ou avaliarem seus proprios materiais
didaticos e a planejarem cursos sob medida para publicos especificos, fortalecendo,

assim, sua formagao profissional.

Todavia, os avancos promovidos pelo Programa também deram margem a
propagacdo de interpretagdes equivocadas, que Ramos (2005) denominou de “mitos do
Instrumental no Brasil”. O primeiro deles refere-se a concepgao restrita de que o “ensino-
aprendizagem Instrumental de linguas” se limita exclusivamente a leitura, o que levou a
generalizacdo de que qualquer curso voltado para essa habilidade poderia ser
automaticamente classificado como “Instrumental”. Outras distor¢des incluem a
percepcao de que a abordagem contempla apenas uma habilidade comunicativa,
ignorando uma de suas caracteristicas absolutas (obrigatorias), que € ir ao encontro das
necessidades da situagio-alvo e de aprendizagem dos aprendizes. E também comum que
cursos de Inglés Instrumental sejam associados indevidamente ao ensino de terminologia
técnica, resultando em cursos com nomes genéricos como “Inglés Técnico” ou “Francés
Técnico”. Na realidade, os cursos ndo se limitam & memorizagao de terminologias, mas
incluem habilidades comunicativas, discursivas e textuais necessarias para o uso eficaz
da lingua em contextos especificos, que sdo delineadas a partir das necessidades dos

alunos para a utiliza¢cdo do idioma.

Ramos (2021) também argumenta que algumas crengas persistem mesmo sem
vinculo direto com o Projeto original, refletindo concepgdes filoséficas e teodricas
limitantes e, a nosso ver, por vezes, preconceituosas sobre a abordagem. Uma delas ¢ a
ideia de que os cursos sdo apropriados apenas para estudantes com nivel iniciante, o que

desconsidera que o conceito de “conhecimento basico” sob a perspectiva da abordagem
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de ensino-aprendizagem de linguas para fins especificos estd relacionado ao contexto

profissional e as necessidades comunicativas especificas de cada grupo.

Em outras palavras, o que ¢ considerado conhecimento linguistico essencial
(basico) para um controlador de trafego aéreo, por exemplo, pode ndo ser para um guia
turistico ou um operador de telemarketing. Paradoxalmente, também ¢ comum haver
interpretagdes contrarias, de que os cursos Instrumentais pressupdem um conhecimento
linguistico de nivel, no minimo, intermedidrio para que possam ser implementados, o que
nao ¢ verdade, uma vez que a maioria dos cursos de leitura para fins académicos e/ou
profissionais (de textos técnicos) desenhados com base nessa abordagem ¢ planejada para
alunos para iniciantes no estudo da lingua. Nesse sentido, também ¢ importante lembrar
a existéncia de cursos de linguas para profissionais de restaurantes e/ou recepcao de hotéis
para o atendimento ao publico planejados para iniciantes. Ex.: Inglés para garcons; Inglés

para mensageiros de hotel ezc.

Ainda segundo a autora, outro mito decorrente de equivocos de interpretacdao da
abordagem ¢ que o “ensino-aprendizagem Instrumental de linguas” tem carater
meramente utilitario, negligenciando seu potencial formativo integral, que considera o
sujeito em sua complexidade social. Tal argumentacdo ¢ facilmente desmontada ao
retomarmos novamente a caracteristica absoluta (obrigatdria) de cursos nessa abordagem
de que seu desenho deva ser centrado no aluno e delineado a partir de suas necessidades,
as quais envolvem ndo somente o uso da lingua e nivel de proficiéncia linguistica, mas
também incluem aspectos culturais para uso do idioma e informagdes relativas a fatores

psicologicos, motivacionais e necessidades especificas de aprendizagem.

Mais um equivoco recorrente no mau entendimento dessa abordagem,
mencionado por Ramos (2021), ¢ a ideia de que os cursos sejam superficiais € ndo
incluam gramatica. No entanto, o ensino da gramatica ocorre de maneira contextualizada,
priorizando os aspectos relevantes para a comunicag@o na area de atuagdo do aluno. De
acordo com a autora, essas crengas € mal-entendidos geraram entdo um desafio para
Instrumental, conforme Ramos (2005, p.122): “(...) sucumbir ou combater o mito?”

(Ramos, 2021, p. 8).

Na secdo “Afinal o que ¢ LinFe?”, do mesmo artigo tomado como base para a

discussao anterior, Ramos (2021) reflete sobre esse questionamento e retoma o fato de
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que o termo “Instrumental” no Brasil ganhou notoriedade especialmente associado ao

ensino de leitura. Segundo a autora, tal associacdo, embora historicamente compreensivel,

tem sido alvo de contestacdo por parte de pesquisadores brasileiros que buscam

desconstruir o mito de que “Instrumental” € sindbnimo de “leitura”, pois esse ignora os
2

principios tedricos mais amplos que sustentam a abordagem de ensino de Linguas para

Fins Especificos (Language for Specific Purposes — LSP — em inglés), como ¢

amplamente conhecida internacionalmente.

Assim, em resposta a esse cenario ¢ apds reflexdes em ambito académico e
institucional (inclusive em eventos cientificos e de grupos de pesquisa), a comunidade
passou a adotar, a partir de 2012, a sigla LinFE (Linguas para Fins Especificos). De
acordo com Ramos (2021), a escolha desse acronimo — em detrimento de LFE —
considerou, entre outros fatores, sua sonoridade e apelo comunicativo, segundo sugestdes
de uma equipe de marketing que assessorava o grupo organizador do congresso nacional

da area naquele momento.

A autora explica que a adocao do termo LinFE visou nao apenas a alinhar a
nomenclatura brasileira a terminologia internacional (LSP), mas também superar a
limita¢do da ideia de “Instrumental como leitura”, reafirmando a abrangéncia tedrica e
pratica do campo de estudos. Além disso, LinFE foi pensada como uma designagdo
inclusiva, capaz de contemplar o ensino-aprendizagem de multiplas linguas além do
inglé€s, reforcando a diversidade e a complexidade que caracterizam o ensino de linguas

orientado por finalidades especificas no Brasil.

J4a 0 uso do termo “ensino-aprendizagem” se deve ao fato de autores como Mackay
(1975) ja proporem o uso da expressdao “Ensino e Aprendizagem” desde as décadas
iniciais de consolidagdo da area, visdo que foi retomada em contribuigdes posteriores
(Day; Krzanowski, 2011). Além disso, tal perspectiva foi intensificada com a
incorporacdo de fundamentos tedricos de orientagdo sociocultural, que concebem o
ensino e a aprendizagem como processos interdependentes (Vygotsky, 1997), o que
acarretou inclusive no uso mais recente da expressao “Ensino-Aprendizagem”, com hifen,
como forma de marcar tal integragdo conceitual. Dessa forma, por se tratar de uma

abordagem para o ensino-aprendizagem de linguas, e ndo de uma metodologia de ensino,
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Ramos (2021) defende que tal abordagem seja denominada Abordagem de Ensino-

Aprendizagem de Linguas para Fins Especificos (LinFe).

IMPLICACOES DA ABORDAGEM DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUAS PARA FINS ESPECIFICOS (LinFE) PARA O ENSINO DE
PORTUGUES COMO LINGUA ADICIONAL (PLA)

Para estabelecer a relacdo proposta, ¢ importante revisitarmos o histérico do
“ensino de Portugués como Lingua Adicional” no Brasil. Segundo Bulla e Kuhn (2020),
esta ¢ uma area multifacetada que articula praticas pedagogicas, acdes de avaliagao,
politicas linguisticas e produgdo técnico-cientifica voltadas a individuos cuja lingua de

socializa¢do inicial ndo ¢ o portugués.

Tradicionalmente nomeada como Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), de
acordo com as autoras, a area comegou a se institucionalizar na academia brasileira no
final dos anos 80 e na década de 90, momento em que houve um grande crescimento do
processo de internacionalizacdo nas universidades brasileiras. Portanto, o ensino de
portugués no pais na época emergiu a partir de necessidades académicas de estrangeiros
que precisavam aprender o idioma para participar de intercambios de graduagdo e de pos-
graduagdo, podendo-se assim considerar que sua propria implantagdo ja seguiu uma das
caracteristicas absolutas da Abordagem de Ensino-aprendizagem de Linguas para Fins
Especificos, que ¢ partir das necessidades dos alunos; nesse caso, o foco estava em

propositos académicos (Portugués para Fins Académicos).

De acordo com Bulla e Kuhn (2020), nas ultimas décadas, a area foi sendo
progressivamente ressignificada por meio da ampliagdo de suas abordagens teodricas,
epistemologicas e politicas, o que levou a reconsideracdo do uso exclusivo da
terminologia PLE, que passou a ser considerada insuficiente frente a complexidade de
contextos e perfis envolvidos no ensino do portugués no Brasil e no exterior. Outras
terminologias foram incorporadas ao campo, como Portugués como Segunda Lingua
(PSL), Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), Portugués como Lingua Ndo
Materna (PLNM), Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) e Portugués como
Lingua de Heranga (PLH). Apesar de nao ser do escopo deste trabalho discutir a origem

e proposito de cada uma das denominacdes anteriores, ¢ importante salientar que
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correspondem a perfis de aprendizes e contextos de ensino-aprendizagem especificos e

revelam movimentos politicos e epistemoldgicos proprios.

Entretanto, neste artigo, adotaremos a denominagdo Portugués como Lingua
Adicional (PLA), que, segundo Bulla e Kuhn (2020), passou a ser utilizada no Brasil a
partir de 2008-2009, em especial na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), e ganhou respaldo conceitual por sua abrangéncia. As autoras destacam que
essa denominagao ¢ utilizada internacionalmente ha muito tempo e comentam que Judd,
Tan e Walberg (2001) explicam o termo em uma publicacao do Instituto Internacional de
Educacdo (International Bureau of Education /IBE) da Organiza¢do da Nac¢des Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), afirmando que o mesmo evita nogdes
de hierarquia e permite o reconhecimento de que o portugués pode ser a segunda, terceira
ou quarta lingua de um individuo, e ndo necessariamente uma “lingua estrangeira” ou
“segunda lingua” no sentido restrito que tais expressdes ocupam no campo de ensino-
aprendizagem de linguas. Ainda de acordo com os autores mencionados, a nogdo de
“lingua adicional” reflete a ideia de que a lingua aprendida ndo substitui a(s) anterior(es),
mas se soma a ela(s) como mais um recurso no repertorio linguistico do individuo,

ampliando suas possibilidades de participagao social.

Bulla e Kuhn (2020) também discutem que a consolida¢dao do campo de PLA no
Brasil exigiu, ao longo dos anos, uma redefinicao dos perfis de aprendizes e dos contextos
de ensino. Se, inicialmente, o foco recaia sobre estrangeiros vinculados a programas
académicos ou atividades institucionais, hoje a area inclui uma gama diversa de pessoas,
como migrantes contemporaneos, filhos de brasileiros nascidos no exterior, comunidades
de imigragao histdrica, populagdes indigenas, comunidades surdas, moradores de regides

de fronteira, dentre outros.

De acordo com as autoras, essa ampliacdo exige atencdo nao apenas as
necessidades linguisticas dos aprendizes, mas também as suas condi¢des socioculturais,
trajetorias de escolarizagdo, niveis de proficiéncia, linguas de origem e vinculos
identitarios. Dessa forma, pode-se observar uma gama infinita de necessidades tanto de
utilizacao do idioma (necessidades da situacao-alvo ou necessidades objetivas) como de
integragao dos individuos a cultura/realidade/sociedade brasileira, que estdo relacionadas

aos motivos que levaram a migracdo internacional e que, consequentemente, poderiam
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ser consideradas necessidades de aprendizagem ou necessidades subjetivas (Hutchinson,

Waters, 1987; Brindley, 1989).

Diante do exposto, pode-se afirmar que a Abordagem de Ensino-Aprendizagem de
Linguas para Fins Especificos (LinFe) oferece um conjunto de principios metodoldgicos
e epistemologicos aplicaveis ao ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA). A
interseccdo entre as areas estd na centralidade nas necessidades dos aprendizes como
ponto de partida para a elaboragdo de cursos e materiais. Se em LinFe essas necessidades
sao classificadas em necessidades da situagdao-alvo/necessidades objetivas e de
aprendizagem/necessidades subjetivas (Hutchinson; Waters, 1987; Brindley, 1989), no
campo de PLA essa distingdo também se mostra essencial, especialmente quando se trata
de contextos de acolhimento, integracdo social, acesso a cidadania, inser¢do académica e

profissional.

Além disso, o foco na analise contextual — tanto em termos culturais quanto
estruturais e institucionais, proposto por Dudley-Evans e St. John (1998), ecoa com as
demandas atuais do ensino de PLA, que exigem sensibilidade intercultural,
interdisciplinaridade e flexibilidade curricular. Assim, um maior desenvolvimento de
cursos de PLA desenhados com base na Abordagem de Ensino-Aprendizagem de Linguas
para Fins Especificos (LinFe) pode potencializar praticas pedagdgicas mais responsivas,
realistas e eficazes, sobretudo em um cendrio marcado por diversidade linguistica,
mobilidade humana e politicas de inclusdo. Essa articulagdo entre os dois campos pode
representar, portanto, uma oportunidade concreta para o avanco tedrico, politico e

didatico do ensino de PLA no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivos discutir a origem, as caracteristicas, o
desenvolvimento e implicacdes da Abordagem de Ensino-Aprendizagem de Linguas para
Fins Especificos (LinFe), nacional e internacionalmente, bem como explicar a proposta
de mudanca de nomenclatura no contexto brasileiro, com vistas a estabelecer uma relagao

entre LinFe e o ensino de Portugués como Lingua Adicional (PLA).

Nesse sentido, ao longo deste trabalho, demonstrou-se como a abordagem esta

consolidada na area de Linguistica Aplicada a partir de experiéncias internacionais e
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nacionais, especialmente por meio do Projeto Inglés Instrumental no Brasil, o qual,
deixou um legado importante tanto para o ensino-aprendizagem de leitura em lingua
estrangeira como em lingua materna, além de ter influenciado mudangas nos principais
vestibulares do pais. Discutiram-se também equivocos de entendimento dos principios da
abordagem que resultaram em mitos a serem desconstruidos a partir do esclarecimento
de conceitos e caracteristicas que embasam tal abordagem e proposta da mudanga da
nomenclatura de “ensino-aprendizagem Instrumental de linguas” para Abordagem de

Ensino-Aprendizagem de Linguas para Fins Especificos (LinFe).

Ja no que tange a possivel relagdo entre a Abordagem de Ensino-Aprendizagem de
Linguas para Fins Especificos (LinFe) e o ensino de Portugués como Lingua Adicional
(PLA), conclui-se que, na década de 90, ja se desenvolviam cursos de Portugués para Fins
Académicos. Portanto, a centralidade na analise de necessidades, a valorizagao do
contexto de uso da lingua e a énfase na construgao de materiais e metodologias adaptadas
aos perfis dos aprendizes sdo principios compartilhados pelos dois campos de estudo, o
que evidencia uma potencial zona de convergéncia epistemologica e didatico-

metodoldgica.

Conclui-se, portanto, que se considerando o panorama contemporaneo do ensino
de PLA no Brasil, marcado pelo plurilinguismo, mobilidades migratdrias e demandas de
inclusdo social, a incorporagdo de principios de LinFe pode contribuir para praticas
pedagdgicas mais conscientes, contextualizadas e eficazes. Propde-se, entretanto, que a
articulacao entre LinFe e PLA ndo seja entendida como mera importa¢ao de um modelo,
mas como um didlogo produtivo que venha a fortalecer a constru¢do de uma pedagogia

linguistica engajada com a justi¢a social e a diversidade cultural.
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